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Monika Prettenthaler, Graz

Schulgottesdienste im Schnittfeld von System Schule und
kirchlicher/pfarrlicher Jugendarbeit?

Eine Zusammenschau der Beziehungsgrofien zeigt, dass es zwischen
Schulgottesdiensten und Jugendarbeit kaum selbstverstandliche Verbin-
dungen gibt. Eine gut vernetzte Schulpastoral konnte hier einen wertvol-
len Beitrag leisten und den Religionsunterricht, der fiir Glaubenstradie-
rung und liturgische Sozialisation immer mehr an Bedeutung gewinnt,
erganzen.

Einleitung

Fiir die Uberlegungen zu einem méglichen Schnittfeld, nehme ich Schule, Schulgottesdienste
und Jugendarbeit der Kirche in den Blick. Damit kénnen Gemeinsamkeiten und Unterschie-
de wahrgenommen und beschrieben sowie hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir Schulgottesdien-
ste reflektiert werden.

1 Schule

Woran denken wir, wenn wir ,,Schule” héren? An eine Volkschule am Land oder an eine
andere mit reformpidagogischem Schwerpunkt, an die Neue Mittelschule einer Marktge-
meinde, die bis vor kurzem noch Hauptschule war oder eine in der Landeshauptstadt, die
ganztigig gefilhrt wird? Oder denken wir an ein Gymnasium, das Schiiler/innen von 10 bis
18 Jahren besuchen oder an ein BORG, an die verschiedenen berufsbildenden Schulen, die
als Schulzentrum, die Bildungskarriere von jungen Menschen einer ganzen Region prigen, an
eine Internatsschule, eine katholische Privatschule?

Schulen unterscheiden sich voneinander nicht nur aufgrund der Schulart oder des Schul-
typs, sondern sie sind wesentlich auch von ihrem geografischen Einzugsgebiet bestimmt.
Dennoch kann trotz der Heterogenitit vom ,System Schule® gesprochen werden, weil al-
len Schulen gemeinsam ist, dass sie sich ,,immer stirker vom reinen Lern- zum zentralen
Lebensraum von Kindern und Jugendlichen weiterentwickeln. Sie bestimmen nicht nur das
Schicksal der weiteren Berufskarriere, sondern prigen fundamental Wertorientierungen und
Haltungen. Mit dem geplanten Ausbau der Ganztagsschulen wird sich das Krifteverhiltnis
zwischen den zentralen Sinn- und Wertagenturen Familie, Schule und Peer-Gruppe noch
mehr verschieben.!

Schule heute ist - ausdifferenziert mit unterschiedlichen Profilen und piadagogischen
Schwerpunktsetzungen - ein von kultureller und religios-weltanschaulicher Pluralitit ge-
prégter, komplexer Lebens- und Arbeitsraum fiir junge Menschen und deren Lehrer/innen.

' Schmilzle (2010) 166.
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2 Religion in der Schule

Der Begriff ,,Schulgottesdienst” erdffnet ein breites Spektrum an Moglichkeiten. Die folgende
Auseinandersetzung méchte die vielfiltigen religiosen und weltanschaulichen Zuginge im
Lebensraum Schule bewusst machen.

2.1 Weltanschaulich, religids, konfessionell vielfaltig

Gesellschaftliche Umformungsprozesse fithren dazu, dass nicht nur kulturelle sondern auch
religiose Pluralitit zum schulischen Alltag gehrt. Auf die Gruppe von Schiiler/innen ohne
religioses Bekenntnis treffen Schiiler/innen, die einer der mittlerweile 16 staatlich anerkann-
ten Kirchen oder Religionsgesellschaften angehéren. Konfessionen bzw. Religionen erwerben
mit diesem Status auch das Recht, an der Schule konfessionellen Religionsunterricht zu er-
teilen. Diese Vielfalt ist fiir Schulen grundsitzlich bereichernd, weil die Schiiler/innen sich
durch den begleiteten und reflektierten Umgang miteinander die fiir unsere Gesellschaft
héchst notwendige Kompetenz der Pluralititsfihigkeit erwerben. Fiir den Bereich ,,Schulgot-
tesdienst* stellt die Sachlage auch eine Herausforderung dar.

2.2 Pluralitit auch im konfessionellen Religionsunterricht

Fiir den rémisch-katholischen Religionsunterricht der deutschsprachigen Lander hat die
Wiirzburger Synode 1974 mit dem Beschluss ,Der Religionsunterricht in der Schule® zen-
trale theologische Prinzipien des Zweiten Vatikanischen Konzils umgesetzt. Das bisherige
missionarisch-katechetische Konzept des Religionsunterrichts wird durch den diakonischen
Ansatz erginzt: Der Religionsunterricht versteht sich als Dienst der Kirche an jungen Men-
schen am Handlungsort Schule. Diese Entscheidung war auch fiir die inhaltliche Ausrichtung
mafgeblich und entsprechend wurden die Anliegen fiir den katholischen Religionsunterricht
differenziert:

Dem/der gliubigen Schiiler/in hilft der Religionsunterricht, sich bewusster fiir diesen Glau-
ben zu entscheiden. Dem/der suchenden oder im Glauben angefochtenen Schiiler/in bietet
er die Moglichkeit, die Antworten der Kirche auf seine/ihre Fragen kennen zu lernen und
damit auszueinander setzen. Dem/der sich als ungliubig erachtenden Schiiler/in, der/die sich
vom Religionsunterricht nicht abmeldet, ist im Religionsunterricht die Gelegenheit gegeben,
durch die Auseinandersetzung mit der Gegenposition den eigenen Standpunkt klarer zu er-
kennen oder auch zu revidieren.?

Die Unterscheidung hinsichtlich dreier phéinotypischer Schiiler/innen-Gruppen lenkt die
Aufmerksamkeit auf die Heterogenitit, mit der auch innerhalb des konfessionellen Religions-
unterrichts zu rechnen ist. Fast 40 Jahre nach der Wiirzburger Synode nehmen wir religiose
Haltungen von Schiiler/innen differenzierter wahr. In einer Studie, die Argumentationsmus-
ter von Jugendlichen in theologischen Gesprichen des Oberstufenreligionsunterrichts analy-
siert, werden folgende Unterscheidungen gefunden:

*  Beschluss Religionsunterricht (1976) 2.5.1. Das Allgemeine Direktorium fiir die Katechese (1997)

iibernimmt diese Zielformulierung mit geringfiigigen Modifikationen.
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¢ Jugendliche mit ruhendem Glauben, die bisher wenig Gelegenheit hatten iiber ihren
Glauben zu sprechen. ,,Der Kinderglaube, der durchaus erkennbar war, ruhte und hat sich
nicht oder nicht deutlich weiterentwickelt.“®

¢ Bei Schiller/innen mit reflektiertem Glauben begegnet einerseits bewusst gelebter Glau-
be, der Halt und Orientierung gibt. Diesen Jugendlichen gelingt ,,die Verkniipfung von
theologischem Hintergrundwissen mit personlichen Glaubenseinstellungen [..., aufler-
dem] wies ihr Glaube eine hohe Alltagstauglichkeit auf, denn sie erkannten, dass nicht
alle Glaubensfragen sofort beantwortet werden kénnen, sondern dass dies ein kontinuier-
licher Prozess ist, der den Glauben immer wieder neu herausfordert.“* In dieser Gruppe
finden sich andererseits Vertreter/innen eines verinnerlichten, freien Glaubens, ,,die sich
zwar durchaus am Christentum orientieren bzw. deren Glaube in seinem Ursprung ein
christlicher Glaube war, doch nahmen sie eine sehr freie Interpretation vor.“®

0 Schiiler/innen mit kritisch-suchender oder kritisch-ablehnender Haltung: In dieser —
zahlenmifBig grofiten — Gruppe wiesen jene ,mit einer kritisch-ablehnenden Haltung
[...] meist ein grofles Selbstbewusstsein beim Vertreten kritischer Standpunkte gegen-
iiber religiosen Ansichten auf und zeigten eine rege Beteiligung an Diskussionen.“® Die
Jugendlichen ,,mit kritisch-suchender Haltung markierten stirker [...] Ambivalenzen; sie
zeigten sich spirbar erleichtert, wenn sie neue und weiterfiihrende Erkenntnisse gewon-
nen hatten, und teilten dies auch mit.*”

¢ Die Schiiler/innen-Gruppe mit indifferenter Haltung zeigte ,.ein nur sehr geringes Inter-
esse an religidsen Fragenstellungen und wies teilweise rebellische Ziige auf. Die Jugendli-
chen waren nur sehr bedingt zur Reflexion religidser Fragen bereit oder auch fihig, sodass
ihre von Ablehnung gekennzeichnete Position meist in der Schwebe blieb und nicht expli-
zit artikuliert werden konnte.

Eine exakte prozentuelle Zuordnung zu den einzelnen Gruppen ist schwer méglich, weil

beispielsweise Schiiler/innen mit einer anfinglich kritisch-ablehnenden Haltung spiter eine

kritisch-suchende einnahmen. Insgesamt argumentierten die Jugendlichen eher situativ und

bis auf die Gruppe der reflektiert Glaubenden waren alle in verschiedene Richtungen hin

durchldssig, was die Ambivalenz,’ aber auch die Entwicklungsfahigkeit theologischen Den-

kens von Schiiler/innen zeigt.

3 Schulgottesdienste?

Grundsitzlich hilt das Religionsunterrichtsgesetz'® fest, dass Schiiler/innen und Lehrer/in-
nen fiir die Teilnahme an den von den gesetzlich anerkannten Kirchen und Religionsgesell-
schaften zu besonderen Anlissen des schulischen oder staatlichen Lebens, insbesondere zu
Beginn und am Ende des Schuljahres abgehaltenen Schulgottesdiensten sowie die Teilnahme
an religiosen Ubungen oder Veranstaltungen freigestellt sind. Der Staat macht es sich also

Freudenberger-Létz (2012) 37.

Freudenberger-Lotz (2012) 38-39.

Freudenberger-Lotz (2012) 39

Freudenberger-Lotz (2012) 40

Freudenberger-Lotz (2012) 40

Freudenberger-Lotz (2012) 41.

Vgl. Freudenberger-Lotz (2012) 36.

' Vgl. Religionsunterrichtsgesetz, § 2a Abs. 1, BGBL. Nr. 190/1949 in der geltenden Fassung.
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nicht nur zur Aufgabe, fiir die religiése Bildung in Form eines konfessionellen Religionsun-
terrichts! zu sorgen. Er anerkennt auch, dass dazu ein intellektuell-reflektierender Zugang
nicht reicht, sondern dass zu Glauben und Religion immer auch die Moglichkeit zur prakti-
schen Erfahrung gehort. Die religiésen Ubungen sind aber keine Schulveranstaltungen oder
schulbezogenen Veranstaltungen, d.h. dass die Kirche bzw. Religionsgemeinschaft dafiir -
und auch fiir die Aufsichtsfithrung — verantwortlich sind.

3.1 Notwendige Differenzierungen

- Wie oben beschrieben, ist die Schule als Lebensraum von Schiiler/innen immer zugleich auch
ein Ort des Zusammenseins von Menschen verschiedener Traditionen, Kulturen und Reli-
gionen. Ein nicht geringer Prozentsatz von Schiiler/innen mit internationalem Hintergrund
ist schulischer Normalfall. Dabei gehort es sicher zu den grofien Errungenschaften des oster-
reichischen Schulsystems, dass Religion sowohl durch ein eigenes Unterrichtsfach, als auch
durch Feiern sinnstiftend in diesem 6ffentlichen Raum présent ist.

3.1.1 Interreligiose bzw. multireligiose Feiern

Um die Schulgemeinschaft zu férdern und auch aus organisatorischen Griinden wird von
Schulleitungen der Wunsch nach gemeinsamen ,,Schulgottesdiensten” geduf3ert, nach (religi-
osen) Feiern am Schuljahresbeginn, am Ende des Schuljahres oder zu besonderen Anldssen
wie z. B. Jubilden, Eréffnungen, nationalen oder regionalen Ungliicks- oder Trauerfillen. Weil
in der Praxis oft eine wenig reflektierte Pragmatik bestimmend ist, sind grundlegende Unter-
scheidungen notwendig:"

0 Es muss zwischen 6kumenischen Gottesdiensten, zu denen Schiiler/innen verschiedener
christlicher Konfessionen eingeladen sind, und einer interreligiosen bzw. multireligitsen
Feierstunde unterschieden werden. Von einem interreligidsen Gottesdienst kann nicht
gesprochen werden. .

O Interreligiose Feiern sind von religiosen Ubungen zu unterscheiden - sie sind schulbe-
zogene Veranstaltungen und unterliegen der Verantwortung der Schulleitung, die dazu
beauftragt.

0 Gewdhnlich finden diese Feiern in éffentlichen oder schulischen Raumen statt und nicht
im Sakralraum einer Kirche oder Religionsgemeinschaft.

0 Interreligiose Feiern brauchen eine Vorbereitungsgruppe, deren Mitglieder alle beteilig-
ten Religionen bzw. Konfessionen vertreten. Diese verantworten dann auch die inhaltliche
Gestaltung.

Die Gebete aller Religionsgemeinschaften verdienen als Hinwendung zu Gott bzw. zum Gott-

lichen unsere Anerkennung. Die Unterschiede zwischen dem christlichen Gottesverstindnis

und jenem anderer Religionen beriihren aber zentrale Glaubensgewissheiten. Daher kann
meist kein gemeinsames Gebet gesprochen werden, ,wohl aber ist es méglich, dass zu einem
bestimmten Thema, z.B. ,Friede’ aus verschiedenen Religionen hintereinander gesprochen
wird.“* Eine entsprechende Gestaltung der Feier macht deutlich, dass Religionen und Kon-

Vgl. Schulorganisationsgesetz, § 2.

Vgl. dazu Richtlinien fiir 6kumenische Gottesdienste (2003) bzw. Handreichung zu interreligiésen
Feiern in Schulen (2010).

Vgl. Handreichung zu interreligiosen Feiern in Schulen (2010).
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fessionen an sich keine Gegensitze sind. Es muss aber auch sichtbar werden, dass gemeinsa-
mes Feiern keinen Versuch darstellt, andere zu vereinnahmen oder vorhandene Unterschiede
zu verschleiern.

3.1.2 Okumenische Gottesdienste

Okumenische Gottesdienste und Feiern ,,bieten eine willkommene Gelegenheit, gemeinsam
Gott Lob und Dank zu sagen, sein Wort gemeinsam zu horen und weiten Kreisen zu verkiin-
digen, christliche Gemeinschaft zu erleben und einzuiiben, mit- und fiireinander zu beten,
Segen zu erbitten und zuzusprechen.“"* Meistens wird die gemeinsame Feier in Form eines
Wortgottesdienstes gestaltet. Gemeinsame Eucharistiefeiern oder Abendmahlsgottesdienste
wiirden nach dem heutigen Stand der Okumene eine noch nicht wieder erreichte Einheit vor-
tduschen. ,,Durchaus moglich, oft sogar wiinschenswert ist die Teilnahme von Amtstrigern
der beiden Kirchen an sakramentalen Gottesdiensten. Sie kann in vielfacher Weise erfolgen,
z.B. durch eine ,Gastpredigt;, eine Lesung, ,Deuteworte’, Fiirbitten, ein Segengebet u. dhnl.“**

3.1.3 Konfessionelle Gottesdienste mit anderskonfessionellen/-religiésen Gasten

Fiir die Begegnung der Religionen und Konfessionen an der Schule kann es auch sehr férder-
lich sein, wenn Schiiler/innen der verschiedenen Religionen und Konfessionen ,wechselseitig
an ihren jeweiligen Gottesdiensten oder Feiern als Gast teilnehmen, um so die authentische
Tradition der anderen Religion kennen zu lernen und den Respekt vor deren Riten und Ver-
haltensweisen einzuiiben.

3.1.4 Konfessionelle Gottesdienste

Aufgrund der hiufig gegebenen religiosen bzw. konfessionellen Pluralitit an Schulen gibt es
die Forderung und das Bediirfnis, als gesamte Schulgemeinschaft 6kumenische Gottesdienste
und/oder inter- bzw. multireligiose Feiern zu gestalten. Daneben besteht auch der berechtigte
Wunsch, dass zumindest einmal im Schuljahr ,.ein Gottesdienst (z. B. Eucharistiefeier) fiir die
jeweilige Konfession vorgesehen sein soll.“"

3.2 Zur Bedeutung von konfessionellen (katholischen) Schiiler/innengottesdiensten

Durch die Verinderungen im Bereich der religitsen und kirchlichen Sozialisation iiberneh-
men Schule und Religionsunterricht eine immer entscheidendere Rolle in der Tradierung des
Glaubens und der Glaubenspraxis. Wir sind in Osterreich in der gliicklichen Lage, dass - alle
Schultypen zusammengenommen - deutlich tiber 90% der romisch-katholischen Schiiler/
innen am Religionsunterricht teilnehmen. Die Teilnahmequote ist {iblicherweise im Bereich
der Grundschule und der Sekundarstufe 1 sowie in gesellschaftlich homogenen Gebieten
deutlich hher. Aber auch im héheren Schulbereich, wo ein dicht gefiillter Stundenplan und
- bis auf die Ausnahme von rund 200 Schulen in Osterreich, die Ethikunterricht im Schulver-
such anbieten - Freistunden mit dem Religionsunterricht konkurrieren, niitzen die Schiiler/
innen die Gelegenheit, sich mit den grofien Fragen des Lebens und den von der Kirche ange-

4 Richtlinien fiir Okumenische Gottesdienste (2003) 1.
5 Richtlinien fiir Okumenische Gottesdienste (2003) 2.
Handreichung zu interreligiosen Feiern in Schulen (2010).
7 Richtlinien fiir Okumenische Gottesdienste (2003) 3.
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botenen Antworten auseinanderzusetzen. Gerade weil sich auch bei getauften Schiiler/innen
die personlich oder/und in der Familie gelebte kirchliche Praxis deutlich verandert, kommt
der Feier von Gottesdiensten in der Schule eine immer bedeutendere Rolle zu - viele Schiiler/
innen werden in diesem Rahmen ,liturgisch sozialisiert™

3.2.1 Feier des Lebens und Glaubens

Religiése Feiern und Gottesdienste in der Schule gehen von den Themen und Fragen der
Schiiler/innen aus. Sie leben von den musikalischen, poetischen und dramaturgischen Féhig-
keiten der Schiiler/innen, erméglichen eine Gemeinschaft, die iiber personliche Freundschaf-
ten und Klassenzusammenhiinge hinausreicht. Sie bringen das Evangelium als bestirkende
und herausfordernde Gréfie ins Spiel und stellen die Lebenswirklichkeit der Schiiler/innen
mit allen Hohen und Tiefen unter den Segen Gottes.'® Dass das auch fiir alle mitfeiernden
Schiiler/innen erfahrbar wird, gelingt natiirlich nicht bei jedem Gottesdienst in gleichem
Ausmaf, Fiir jene Schiiler/innen oder Klassen, die in der Gottesdienstvorbereitung engagiert
sind, ist die Moglichkeit grofer, den Gottesdienst als Feier ihres Lebens und Glaubens zu
erkennen. Bei Gottesdiensten, in denen einzelne Klassen oder klasseniibergreifende, alters-
homogene Gruppen feiern, kann die Niihe zur Lebenswelt der einzelnen Schiiler/innen inten-
siver erfahren werden, als bei Schulgottesdiensten, zu der die oft heterogene Gesamtgruppe
einer Schule eingeladen ist.

3.2.2 Gottesdienste als Feld performativen Lernens

Schulische liturgische Angebote haben eine weitere Dimension: Nicht nur, weil immer weni-
ger Schiiler/innen iiber eine ausgepragte religiése Praxis verfiigen, sondern auch, weil Religi-
on von ihrem Wesen her nicht verstindlich ist, ,wenn sie nicht auch in ihren Vollzugsformen
und in ihren praktischen Konsequenzen erlebt wird,“!* braucht es auch in der Schule Raume,
in denen religiése Handlungen vollzogen werden kénnen. Damit ist keine grundsitzliche
Riickkehr in katechetische Zeiten des Religionsunterrichts gemeint, deren Ziel die Einiibung
in den Glauben und die Beheimatung in der Kirche waren. Durch performative Lernfor-
men wird vielmehr erméglicht, dass Schiiler/innen durch die punktuelle Teilhabe, also durch
zeitlich begrenztes Erleben echter Handlungs- und Sprachformen aus dem Schatz religioser
Traditionen (z.B. Gebete, verschiedene Gottesdienstformen oder andere »Inszenierungen")
entsprechende Inhalte kognitiv anders verankern (Reflexion und Einordnung) und damit
verstehen kénnen.? In diesem Zusammenhang muss bewusst sein, dass subjektiv bedeutsa-
me Erfahrungen, die aus mitvollzogenen Handlungen und Ritualen gewonnen werden, nie
herstellbar sind und dass die tatsichliche Wirkung einer performativen Handlung nie zur
Ginze didaktisch verfugbar ist.”!

3.2.3 Einladung zu mystagogischem Lernen

Ein dritter Aspekt fiihrt die Bedeutsamkeit von Gottesdiensten in der Schule vor Augen: Es
war fiir mich erstaunlich, dass beinahe die Hilfte der Schiiler/innen aus drei Klassen™ in

'8 Vagl. Fliichter (2012) 11.

1 Mendl (2011) 180.

2 Vgl Mendl (2011) 181-184.

2 ygl. Mendl (2011) 181.

Schiiler/innen der 1C, 2C und 5B-Klasse des Bischéflichen Gymnasiums in Graz im Juni 2013.
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einem schriftlichen Brainstorming ,,Stille®, ,,zur Ruhe kommen® und ,,Gott nahe sein mit
Schulgottesdiensten in Verbindung bringen. Weil Religion bzw. die Frage nach Gott Men-
schen existentiell betrifft, kann hier nie nur diskursiv gehandelt werden. Mystagogische Zu-
ginge ermoglichen Schiiler/innen, ,iiber die eigene Tiefen- und Welterfahrung zu staunen
und sie als Ort der Gotteserfahrung zu verstehen und gestalten. Die verschiedenen Wege
mystagogischen Lernens setzen bei den Fragen und Erfahrungen der Kinder und Jugend-
lichen an und trauen diesen zu, selbst zu ergriinden, was im Leben tragt und hilt, und den
Bezug zu den Quellen christlicher Spiritualitit zu entdecken.“* Natiirlich sind dem myst-
agogischen Lernen am Lern- und Lebensort Schule Grenzen gesetzt: Perspektiven und Wege
einer christlichen Sinnantwort stellen eine Einladung dar, zu der sich Schiiler/innen, ihren
subjektiven Zugangen entsprechend, verhalten und positionieren kénnen? — dennoch erdff-
nen Gottesdienste in Schulen Raume fiir die Moglichkeit, dass sich eine tiefere Ahnung eines
alles iibersteigenden ,,Mehr* (weiter)entwickeln kann.

4 Kirchliche/pfarrliche (Kinder-)/Jugendarbeit und Schule?

Sicher gibt es die klassische Jugendarbeit noch, in der eine relativ konstante Jugendgruppe das
Pfarrleben mitgestaltet. Aber auch dieses Feld verdndert sich zunehmend. Immer éfter ge-
schieht kirchliche Jugendarbeit pfarriibergreifend und ist von Groflevents, wie beispielswei-
se Weltjugendtreffen, diézesanen Sozialaktionen oder Jugendmessen als ,,Church-Party” im
Clubbing-Stil®, gepragt. Auch durch diese Ereignisse bilden sich Gruppen, die oft iiber lin-
gere Zeit bestehen. Sie haben aber einen anderen Charakter als Pfarrgruppen.”® Zudem ist es
immer weniger selbstverstdndlich, dass Kinder, die in pfarrlichen Gruppen engagiert waren,
auch als Jugendliche damit in Verbindung gebracht werden mochten. Sie fragen: ,Wie sehe
ich mit Kirche aus?“ und entscheiden sehr pragmatisch was in ihrer Peer-Gruppe ,,angesagt*
ist.” Auch Schule und Klasse sind solche Gruppen oder bilden den Kontext von Cliquen, zu
denen die einzelnen Schiiler/innen ,,dazugehoren” wollen oder von denen sie sich abgrenzen
mochten. Abhingig vom Klima, sind Schiiler/innen in manchen Klassen gerne bereit, ihre
pfarrliche und liturgische Erfahrung als Ministrant/in oder als Mitglied einer Musikgruppe
in die Gestaltung von Schulgottesdiensten einzubringen oder eben auch nicht. Umgekehrt
habe ich auch erlebt, dass ein Priester die Musiker/innen nach einem Gottesdienst gefragt
hat, ob sie bereit wiren, auch Pfarrgottesdienste, Hochzeiten und Taufen mitzugestalten. Die
Schiiler/innen haben sich tiber diese Anerkennung gefreut und waren iiber einige Zeit in der
Pfarre aktiv.

Aus Platzgriinden nur noch erwahnt seien Erstkommunion® und Firmung als bestehende,
bzw. in manchen Bereichen weiterzuentwickelnde Felder der Zusammenarbeit von Schule,
Pfarre und Eltern - auch im Bereich der Gottesdienstgestaltung.

3 Mendl, 2011, 168; vgl. dazu auch: Schambeck (2001) 373-384.

2 Vgl Mendl (2011) 168.

% Vgl. Hahnen (2013) 39.

*  Wertvolle Impulse verdanke ich hier Mag. Dietmar Griinwald, Spiritual am Bischéflichen Seminar
und Gymnasium in Graz und ehemaliger Jugendseelsorger der Ditzese Graz-Seckau,

¥ Vgl. Hobelberger (2008) 295-299,

*¥ Vgl dazu das Themenheft ,Zum ersten Ma-h-1%, in: Heiliger Dienst, 47 (2013), Heft 2.
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5 Schulpastoral als potentiales Kooperationsfeld

Der Gedanke, dass die Schule einen wichtigen pastoralen Ort darstellt, ist in Osterreich, mit
Ausnahme von konfessionellen Privatschulen, wenig entwickelt und Schulpastoral als lebens-
raumorientierte Seelsorge kaum etabliert. Es gibt dazu auch kein gemeinsames Konzept.”
Schulpastoral versteht sich als ,,Kirche in der Schule® und orientiert sich an den kirchlichen
Grundvollziigen Diakonia, Martyria, Leiturgia und Koinonia. Sie will Menschen in der Schu-
le ganzheitlich ansprechen und ,Erlebnis- und Erfahrungsraume offnen, in denen Verstand
und Empfindungsvermdgen, Korper und Sinne, Beziehungsfihigkeit und Phantasie Raum
finden.“* Durch ihre vielfiltigen Méglichkeiten, die {iber den Religionsunterricht hinaus-
gehen, und durch ein breites Angebot kénnte die Schulpastoral fiir wenig kirchlich gepragte
Schiiler/innen eine ihnen entsprechende Begegnung mit der christlichen Frohbotschaft er-
moglichen; anderen kann die Schulpastoral Erlebnisraume zu glaubiger Lebenspraxis und
wahrer humaner Begegnung anbieten® - nicht nur, aber auch in Gottesdiensten, in denen
sie ihre Fragen, Erlebnisse, Freuden und Note in vielfiltigen Sprachformen zum Ausdruck
bringen kénnen.

6 Resumee

Sowohl die vorliegende Reflexion, als auch 20 Jahre Schulerfahrung legen die Schlussfolge-
rung nahe, dass sich durch das Engagement einzelner Schiiler/innen, Lehrer/innen und ein-
zelnen Priestern bei Schulgottesdiensten Uberschneidungs- oder Ankniipfungspunkte zwi-
schen Schule und Kirche und/oder Pfarre ergeben kénnen. Dass Schulgottesdienste grund-
sitzlich ein Schnittfeld zwischen Schule und Pfarre darstellen, kann meines Erachtens nicht
gesagt werden. Durch den Ausbau einer Schulpastoral, die gut mit ihrem Umfeld vernetzt ist,
konnten Schulgottesdienste — als spezifische Zielgruppengottesdienste, in denen der Schulall-
tag zur Sprache gebracht werden kann und in denen Liturgie gleichzeitig transzendiert wird
- durchaus stirker an die pfarrliche oder regionale Jugendarbeit angebunden werden. Umge-
kehrt konnte es auch reizvoll sein, bei pfarrlichen Gottesdienstangeboten fiir junge Menschen
stirker mit den Schulen des Pfarrgebietes zu kooperieren und so die wechselseitige Verwie-
senheit der verschiedenen Lebens- und Lernorte starker zum Ausdruck zu bringen.
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